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Il.1. Prezentarea manualului

Ce ne-am propus?

Sa scriem un manual care s& transforme invatarea in placere, o carte care prin ludicul si provocarile reflexive continute
sd-i ajute pe copii sd Inteleagd lumea, s& stie sa comunice oral siin scris, sd le deschidad drumul spre performanta in orice
domeniu de activitate viitoare. Sperdm ca lucrarea noastra sa provoace curiozitatea spre cunoastere a elevilor, sa stimu-
leze creativitatea si sensibilitatea pentru frumos, sd dezvolte gandirea criticd. Am dorit s@ credm cat mai mutte puntiintre
scoald siviatd, incat elevii sd gaseascd un sens in ceea ce invatd si sd-si asume experientele de cunoastere pe care cartea
le propune. Am ales texte diverse pe care le-am abordat prin diferite ,cai de acces’, pentru ca elevii sa le poata intelege
si interpreta in propria lor cheie. Activitatile si exercitiile din manual sunt foarte diverse, pentru niveluri i interese diferite,
urmdrind implicarea copiilor in explorarea diverselor teme si stimulandu-le capacitatea lor de a participa activ la procesul
de predare-invatare.

Ce cuprinde manualul

Manualul cuprinde o versiune tiparita si una digitala.

Lucrarea este structuratd in sase unitati de invatare, urmate de o recapitulare finald. Nu am prevazut o evaluare
initiald, fiindca presupunem c& profesorul isi cunoaste deja elevii si nu mai este nevoie sd aplice un test initial pentru a afla
nivelul acestora. Totusi, in situatia in care un profesor preia o clasa noud, recomanddm sa aplice un test initial.

Avand in vedere tema generald pe care o propune programa pentru clasa a Vll-a, ORIZONTURILE LUMII §I ALE
CUNOASTERII, traseul de cunoastere pe care l-am propus se opreste, in fiecare unitate, asupra unor teme care s& le
deschidd elevilor noi perspective asupra cunoasterii lumii si a sinelui. Astfel, prima unitate, Calatorie in necunoscut, abor-
deaza tema aventurii, ilustratd atat din perspectiva umana, cat si a animalelor; cea de a doua unitate, Aproape de ceilalti,
are in vedere relatiile dintre oameni prin tema modelelor in viatd; a treia unitate, Harta sentimentelor, se referd la emofii si
sentimente, tema fiind iubirea; unitatea a patra, Granite intre lumi, exploreaza fantasticul, prin tema visului; unitatea a cin-
cea, Lumea de pe scend, se concentreaza asupra lumii teatrului, relevand tema cartii, a lecturii ca mijloc de cunoastere; in
fine, ultima unitate abordeazad Cunoasterea de sine, tema fiind autocunoasterea. Textele literare de baza apartin atat unor
autori contemporani, cat si unor autori clasici ai literaturii romane, iar textele auxiliare au fost selectate deopotriva din lite-
ratura romana si din cea universala.

Pe tot parcursul lucrarii, am folosit atat metode traditionale de evaluare (teste la finalul fiecdrei unitati de invatare), cat
si metode si instrumente apartinand evaludrii complementare (proiecte tematice, investigatie, portofoliu, miniproiecte,
autoevaluare).

Cum este structurata o unitate de invatare?

Unitatile de invatare abordeaza in mod integrat toate cele cinci dome-
nii ale disciplinei, fiind organizate in jurul temei propuse in fiecare unitate
si realizandu-se diverse corelatii intre domenii. Structura unei unitati de
invatare poate fi transpusa grafic precum in schema aldturata.

Figura 1: Integrarea domeniilor in cadrul unei unitdti de invatare




Fiecare unitate de'nvatare se deschide printr-o pagina de gardd, care cuprinde o imagine adecvatd temei si continuturile
abordate in unitatea respectiva.

Numarul unitatii de Invatare Bt [1arta sentimentelor  ————— Titlul unitatii de invatare

~————— Continuturile Invatarii

Continuturile sunt grupate pe cele cinci domenii din program, fiind abordate in ordinea urmatoare: lectura (texte de
nazi si texte auxiliare), interculturalitate, comunicare orald, limba romana si redactare. Fiecare unitate de invatare se
ncheie cu o recapitulare si cu o evaluare ce urméareste nivelul atingerii competentelor specifice selectate pentru unitatea
respectivd. Deoarece interculturalitatea are mai putine continuturi in programa clasei a Vil-a, unitatile I si V nu abordeaza
explicit acest domeniu.

Demersul propus este coerent si unitar In fiecare dintre secventele unitatii de invatare, urmand un algoritm bazat pe

~iclul descris detaliat in Limba si literatura romand. Ghidul profesorului, clasa a V-a (Editura Art Educational, Bucuresti,
2018, pp. 22 - 23) si sintetizat mai jos, prin urmatoarea schema:
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Figura 2. Fazele si subfazele ciclului de predare-invatare care pot fi urmate n cadrul unei unitaii de invétare (dupa Singer & Moscovici, 2008)




Etapa imersiei

Clevii isi amintesc cunostinte/abilitati legate de temd siincep explorarea acesteia, folosind achizitiile anterioare.

Cautd noi informatii, planificd sau indeplinesc sarcini simple, prin activarea achizitiilor anterioare asociate noilor
continuturi/unei noi teme.

Manualul sprijind aceasta etapa prin:

- sarcini de lucru menite sd activeze cunostinte anterioare;

~ seturi de activitati de explorare ce se bazeaza pe achizitii anterioare in relatie cu tema noué/noile continuturi.

Etapa structurarii

Elevii sunt ghidati sa atingd un alt nivel de intelegere, pe masura ce interpreteaza rezultatele experientelor din faza de
Imersie.

Profesorul ajuta elevii sa-si sintetizeze observatiile, s& rezume intelegerea, sé exploreze inferentele proprii pentru a
sistematiza ceea ce au descoperit.

Apoi profesorul ajutd elevii sa foloseasca terminologia potrivita si s explice, sa tragd concluzii si sd generalizeze.

Manualul sprijind aceasta etapa introducand noi concepte, imbogatind continuturile sau/si integrand noile continuturi,
propunand sinteze teoretice si explicatii.

Etapa aplicarii

Elevii invatd sd aplice in noi contexte cunostintele/abilitétile invatate, incercand sa rezolve probleme specifice dome-
niului de cunoastere.

Manualul include lectii cu un pronuntat caracter interactiv, propunand exercitii, activitti practice prin care elevii pot
descoperi noile cunostinte singuri, pe baza cunostintelor anterioare. Profesorul trebuie sa evite oferirea expozitivd a
informatiilor noi, in absenta credrii unei situatii de Invatare prin care elevul s& descopere singur noile continuturi. Di-
alogul permanent dintre manual si elev stimuleaza géndirea si curiozitatea copilului, care devine mult mai motivat in
invatare. Exercitiile, proiectele, portofoliile, activitatile practice propun deschideri cétre lume sau cétre alte texte, prin care
cunoasterea sd fie extinsa.

Tot in aceastd etapd sunt incluse evaluarea si reflectia: masurarea achizitiilor si identificarea contextelor in care aces-
tea pot fi aplicate, a modului in care s-a produs invatarea.

Fiecare unitate de invétare contine un set de lectii sau céte o lectie pentru fiecare dintre cele cinci domenii, o secvent3
de recapitulare si o pagina de evaluare.
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Lectiile/setul de lectii centrate pe un anumit continut
sunt structurate pe baza unui algoritm asemanétor, eviden-
1121 de fiecare data prin culori distincte:

» Pentru inceput (galben) - secventa care cuprinde 2 - 3
=xeroitii si valorificd acele cunostinte anterioare ale elevilor
c= care se pot construi noile achizitii, urmarind in acelasi
1imo s& stimuleze interesul elevilor pentru temele abordate;
in cazul lectiilor de literaturd, aceasta secventd este urma-
2 de textul de baza propus pentru studiy, care este insotit
4= =xplicatii lexicale si de cateva intrebari privind Impresiile
Jupa prima lectura,




“Explorare (grena) - secventa care cuprinde mai multe exercitii de familiarizare cu tema, bazate pe invatarea prin
descoperire;

* Repere (portocaliu) - secventd care propune o sinteza teoretica a celor descoperite in Explorare;

- Aplicatii (albastru) — secventd care propune transferul noilor achizitii in noi contexte; de asemenea, aici intra si eva-
luarea si reflectia asupra celor invatate;

« Interpretare (roz) - secventa din cadrul lectiilor de lectura in care se discutd semnificatiile textului:

* Provocari (verde) - secventd care propune punti de legatura cu realitatea, cu alte discipline, solicitand gandirea critics
si creativa a elevilor;

* Evaluare/Autoevaluare (gri) — secvente care propun teste si criterii de evaluare pentru achizitiile din lectia/lectiile
parcurse.

Cum este structurata o lectie?

La nivelul fiecdrei lectii, am preferat un demers inductiv, plecand dinspre exercitii spre teorie, indiferent de domeniul
disciplinei. Niciodatd nu am folosit demersul traditional in care lectia incepe prin oferirea de informatii pe care elevii s le
memoreze, pentru ca apoi sé urmeze intrebdri reproductive pe baza acestui text, preferand modelul modern care porneste
de la un set de intrebari/probleme prin care elevul s3 descopere noile continuturi.

Profesorul va putea alege diverse modele de proiectare a lectiei, astfel incat sd ajusteze demersul pentru clasele sale.
Esential este sé reuseascd sa creeze un continuum al procesului de predare-invatare-evaluare.

in functie de scopurile si tipul lectiei, profesorul poate folosi diverse modele de structurare a demersurilor didactice.
Pentru ¢d modelul traditional (prezent in aproape toatd literatura de specialitate de la noi si omniprezent in practica didac-
tica) este tributar unei viziuni fragmentare, sugerdm dous modele pe care le considerdm valoroase, pentru c& mizeaza pe
continuitatea si transparenta procesului de predare-invatare, pe implicarea elevilor in propria invétare si pe dezvoltarea
competentelor metacognitive. Ele pot fi folosite pentru o singuré lectie, dar si pentru o suita de lectii care au o unitate te-
maticd (de exemplu, In abordarea unei schite sau a unei poezii, a modurilor verbului etc.). Mai multe exemple si discutii pe
marginea scenariilor lectiilor vor fi prezentate pentru fiecare unitate de invatare in parte. Reproducem mai jos aceste mo-
dele, pe care le-am prezentat initial in Limba si literatura roméand. Ghidul profesorului, clasa a V-a (Editura Art Educational,
Bucuresti, 2018, pp. 25 - 26).

Modelul géndirii critice sau modelul ,Evocare - Constituirea sensului - Reflectie” (Steele, Meredith, Temple, 1998).
Acest model integreaza principiile pe care se bazeaza celelalte dous modele prezentate: importanta caracterului procesu-
al al invatarii si integrarea Iui in orizontul cunastintelor si preocupdrilor elevilor.

Modelul vizeazd dezvoltarea géandirii critice (este, de altfel, cunoscut si sub denumirea de ,modelul gandirii critice”) i
cuprinde trei etape, foarte apropiate de algoritmul didactic propus in manual:

Ce stiu despre subiect si ce as dorisd  invatarea noilor continuturi/strategii Ce am invatat, cum explic si corelez

aflu? noile cunostinte?

- activitdti de recuperare si de sistema- | - anuntarea subiectului lectiei noi - reamintirea parcursului de invatare si a
tizare a cunostintelor pe care elevii le — activitati de predare-invdtare in ordinea continuturilor abordate;
au deja despretemaceurmeazdafi | desfdsurérii lor - intelegerea rostului flecdrei activitati
abordata in lectie; discutie referitoare la | - feedback oferit pentru fiecare activitate | - identificarea contextelor noi in care vor
interesele elevilor fatd de tem3 putea folosi deprinderile, cunostintele

noi

| - tema pentru acasa

Daca primele doud etape ale lectiei sunt cuprinse in diverse formule si in proiectul de lectie traditional, ultima etapa
este adesea neglijatd in practica didacticd. Ea are o importantd deosebita pentru realizarea, de cétre elevi, a unei invatari
constiente, care sa-i facd sd inteleaga sensul efortului lor, s3-i motiveze pentru invatare si sa le dezvolte capacitatile me-
tacognitive.

Modelul ,Eu fac - noi facem - tu faci”, in cinci pasi, se bazeaza pe principiile invatdrii eficiente, conform cérora mai
intéi profesorul aratd sau modeleaza pentru elevi ceea ce ei vor invata (,Eu fac”), apoi elevii exerseaza impreund, sub ghi-
darea profesorului si a colegilor (,Noi facem"), iar in final elevii incearca sa demonstreze in mod independent ce au invatat
(Tu faci’). Este un model traditional, dar exista un echilibru intre activitatea profesorului (care are aici rolul expertului) si

=2 2 Slewiior 23S s moncEt T 2eDicrEres teme sau n enersares unor deprinderi.



- Cevom invata?

- De ce e important sd invatam asta?

- Ce stim despre tema? (din clasa sau din afara clasei)
| — Ce vom face?

inceputul lectiei
(echivalent cu rubrica intitulatd 1. Deschiderea
Pentru inceput in manual)

- Exemple si exercitii care valorifica cunostintele anterioare ale
elevilor
- Profesorul oferd explicatii, modeleazd, demonstreaza si ofera
exemple pe marginea temei (prelegere intensificatd, de exem-
2. Introducerea temei plu), oferind abordari diverse.
nol De exemplu, intr-o lectie ce are ca scop deprinderea de cétre elevi
a abilitatii de rezumare, profesorul poate oferi un model de rezu-
mat facut de el insusi sau le poate prezenta elevilor un rezumat
| realizat de altcineva (o Inregistrare audio, video sau un text scris).
| — Aceastd parte nu trebuie sa depdseascd 10 - 15 minute.

Mijlocul (,inima”) lectiei
(echivalent cu rubricile
Explorare, Repere si Aplicatii
din manual)

o | - Elevii sunt implicati n activitati de explorare din mai multe per-
3. Practica ghidatd . 4 . : .
| spective a temei, sub ghidarea profesorului

. . | — Elevii rezolva independent sarcini prin care demonstreaza gradul
4, Practicd independentd | . , : o
| incare au integrat noile achizitii

. h et I
Finalul lectiei |

echivalent cu rubricile o . . ) , R
o 5. Inchiderea | - Discutarea modului in care elevii pot aplica achizitiile in cantexte
“rovocari, Interpretare | ;

- - noi .
51 Portofoliv din manual) .

- Sintetizarea celor Tnvatate

'n cazul adoptarii acestui model, este important ca profesorul s& cunoasca impactul pe care-| au diferitele metode de
oredare-invatare asupra invatarii. Mai jos, se afla piramida invatarii care prezinta media gradului de retinere a informatiilor
© functie de metoda de predare-invatare, pentru a observa ca oamenii invatd mai bine atunci cand sunt implicati in pro-
“=sul invatarii. Conform diagramei date, se pare ca elevii sau adultii retin si inteleg mai bine ceea ce invata atunci cand
=untimplicati in discutii, in activitati aplicative, in care exploreaza si experimenteaza aspecte noi si, mai ales, atunci cand
= pradau eiinsisi o anumita tema celorlalti.

5%
urmdrind
prezentari orale

10% citind

20% urmarind materiale
audiovizuale

30% urmérind demonstratii directe

50% discutand, schimband idei

75% practicand, experimentand
90% predandu-le altora

Figura 3: Piramida invatarii (sursa: National Training Laboratories, Bethel, Maine)




Aflatd in stransa legaturd cu proiectarea activitatii didactice, evaluarea asigurd premisele desfasurarii in conditii opti-
me a procesului de predare-invétare. Predarea, invatarea si evaluarea se afld, de altfel, intr-o relatie circulard continug, asa
cum este reprezentats in schema de mai jos, predarea determinand invatarea, invatarea creand premisele evaludril, iar
evaluarea influentand predarea, rezultatele constatate constituind baza reludrii procesului instructiv- educativ.

Tipuri de evaluare folosite la orele de limba si literatura roméana

Exista mai multe clasificari ale tipurilor de evaluare, in functie de criteriul stabilit. Dupd criteriul momentului in care
se integreaza in desfasurarea procesului didactic, se poate vorbi de existenta a trei tipuri de evaluare: evaluare inifiald,
evaluare continud, evaluare sumativa.

1. Evaluarea initiala are scop predictiv si urméareste stabilirea nivelului de pregtire a elevilor. Informatiile obtinute
in urma evaludrii initiale il ajutd pe profesor sa identifice nivelul achizitiilor si al competentelor sifi permite planificarea
activitatilor didactice viitoare, inclusiv elaborarea unor planuri de interventie personalizata si realizarea unor programe
diferentiate. De requld, evaluarea initiald se aplica inainte de a face recapituldri, pentru nu-i fi denaturat rezultatul.

De requl3, evaluarea initiala se realizeaza la Inceputul unui nou ciclu de invatare sau atunci cand profesorul preia
0 clasa pe care nu 0 cunoaste.

Fvaluarea initiald de la inceputul clasei a Vil-a ar trebui sa tind cont competentele pe care elevii care au incheiat
clasa a Vl-a ar trebui s& le aiba dupa revenirea din vacanta de vara.

2. Evaluarea formativi este continu si insoteste intregul parcurs didactic, permitandu-i profesorului sé urmareasca
sistematic progresul elevului si s&-si adapteze in timp real demersul didactic, in functie de specificul situatiilor identifica-
te. In plus, prin evaluarea formativa se cuantifica actul invatdrii atat din punct de vedere cantitativ, cat si calitativ. Evalua-
rea formativa nu trebuie s3 sanctioneze elevul pentru ceea ce nu stie sau nu poate realiza, ci sa ofere informatii despre ce
stie si ce poate sa faca elevul cu ceea ce a invatat, evidentiindu-i limitele sau/si performantele.

Manualul propune cateva instrumente de evaluare formativé, cum ar fiminitestele de la finalul domeniilor Lecturd
si Limba roméand (vezi Anexele 5.a.1 - 5.1.2), AMIl-urile interactive din varianta digitala, fisele de autoevaluare, grile de
evaluare si de autoevaluare pentru activitatile de comunicare orald sau de redactare sau lista de verificare.

3. Evaluarea sumativi se realizeaza, de obicei, la sfarsitul unei perioade de instruire de lunga durata, la finalul unei
unitati de invatare, la sfarsit de semestru, de an scolar sau de ciclu curricular.

La finalul fiecdrei unitati de invatare, atat manualul, cat si Cajetul elevului oferd cate un model de test sumativ, con-
ceput pe haza unei matrlce de specmcatn atent elaborate, iar in Ghidul profesorului exista si baremele de evaluare si
| ‘ Fth= T fSl incheierea fiecarei unitati de invatare, din cap. Ill).

xt suoort de ace\aS| tip cu textul de baza studiat in unitatea respectiva.
uncte, se consiituie dintr-un un item
audin 10 ¢ \}- ; 6 pui care, toate vizand
ii si gramatical, iar

inirebare structurata

sem|ob|ect|v de t|p mtrebare Structurata alcatuxt \a rand
intelegerea textului, dupa cum urmeaza: cinci cerinte urm
cinci cerinte nivelul stilistic-textual. De reguig, carinigle ce inir2 &




